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Resumo: A reflexdo sobre a didatica e a pedagogia do professor no curso de Direito impoe-
se como urgente. Tradicionalmente formalista, a pratica juridica ressente-se de um
arejamento de ideias e de concepgdes menos dogmaticas, menos repetitivas, menos
ritualistas. O ensino juridico tem boa parcela de contribui¢do para a formac¢do e manutengéo
de concepgdes tradicionais do fendmeno juridico. Uma abordagem mais ampla do direito,
questionadora e reflexiva, pode ser atingida pela mudanca de habitos tradicionais da aula de
direito, expositiva, magistral. O professor de direito deve ser um agente e sujeito de um
processo educacional de construgdo coletiva de saberes, de formagdo de alunos criticos e
questionadores. Para buscar este diferencial, pretende-se demonstrar neste trabalho, a
importancia da contribuicdo do cinema, ¢ de sua linguagem especial de construgdo de
imagens, de expressao cultural formadora de realidades, de valores e de visdes de mundo,
para enriquecimento de uma docéncia juridica de qualidade.
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Abstract: It is urgent to think about the didactic and pedagogical approach of the professor in
the Law courses. Traditionally, this professor tends to be formalist, and the legal practice
needs new ideas and conceptions in order to be less dogmatic, less repetitive, less ritualistic.
Legal teaching contributes to create and maintain the traditional conceptions of the legal
phenomenon. A broaden approach of the Law, argumentative and reflective, may be
achieved by making changes in the traditional teaching, which is usually based on expository
lectures. The Law Professor must be an agent and subject of an educational process which
builds knowledge and leads the students to criticism and questioning. In order to search for
this approach and enrich the legal teaching, this issue intends to demonstrate the importance
of the cinema and its special language in building images, in expressing culture and reality,
values and world views.
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Introduciao

Em artigo publicado no jornal “O Estado de Sao Paulo” (“Muito Direito, Pouca
Justi¢a”, 3/9/2014, p. A-2), o Presidente do Tribunal de Justi¢a de Sdo Paulo, Desembargador
José Renato Nalini, faz sérias e fundamentadas criticas ao ensino do direito no Brasil,
creditando-lhe algumas consequéncias nefastas para a administracdo da Justica, entre elas a

multiplicagdo das demandas judiciais.

* Mestrando em Filosofia do Direito pela Pontificia Universidade Catélica de S3o Paulo (PUC-SP). Formado em
Direito pela mesma institui¢do. Professor do Curso de Direito do Centro Universitario Assungdo (UNIFAI).



A partir da constatagdo evidente da proliferagdo de cursos de direito que, no Brasil,
“superam em numero a soma de todas as outras existentes em todos os demais paises da

Terra”, o autor ressalta o equivoco da perspectiva adotada para o ensino juridico:

O ensino do Direito durante longo tempo se confundiu com o aprendizado de
textos legais. (...) A insuficiente compreensdo do fendmeno juridico gerou a
profusdo de Faculdades de Direito. (...) A disseminacgao do ensino do Direito
registrou um subproduto hoje considerado indesejavel: a multiplicagdo de
demandas judiciais, a judicializagdo da vida brasileira.

Embora ndo se possa creditar unicamente ao ensino juridico as reconhecidas
dificuldades da prestacdo jurisdicional, pois com elas contribuem concomitantemente os
exagerados formalismo e procedimentalismo que informam a estrutura burocratica judicidria,
originaria da historica tradigdo bacharelesca brasileira, a énfase distorcida na reducdo do
Direito ao texto positivado demanda uma reflexdo sobre as praticas educacionais do ensino

juridico, pois como assevera o autor mencionado:

J& passou da hora de reformular o ensino juridico. (...) A ‘era dos direitos’
ndo pode ser confundida com a ‘era das leis’. O Direito é um fendmeno
muito mais abrangente que a literalidade

E assim conclui o artigo:

A intensificacdo dos litigios somente evidencia o mau uso da ciéncia
juridica. Sobram leis num Brasil onde a injustica ¢ flagrante.

No contexto abordado pelo autor, ha que se inserir a responsabilidade do professor de
direito como agente e repetidor dessas distor¢oes pedagogicas, filosoficas e cientificas, que
contribuem para dificultar a pratica de um ensino juridico de qualidade e uma docéncia
competente, necessarias a sua reformulacdo que, como visto, ja se faz tarde.

Pretende-se, entdo, neste trabalho, trazer algumas contribuigdes para a reflexdo sobre
a didatica e a pedagogia do professor de direito, sua capacitagdo para atuar no processo
educacional atual, que demanda novas habilidades e competéncias, além de uma reavaliacdo
metodologica do ensino juridico.

O que ¢ proposto ¢ qualificar o docente do direito como agente e sujeito de um
processo educacional, de construcdo coletiva de saberes, e ndo um simples repetidor de
causas assentadas e de ideias e conceitos preestabelecidos, que ndo permitem espago para o

questionamento, para a discussdo e para a reflexdo critica do fendmeno juridico.



Para tanto, faz-se necessaria uma breve abordagem da educacdo e do ensino e da
experiéncia docente na construgdo de valores, visdes de mundo, concepgdes de direito em
conjunto com o aluno.

Mais: a dialética pedagdgica pretendida ressalta a importancia do uso de técnicas e
estratégias que podem ocupar o espago da vetusta e tradicional aula expositiva ou da
repeticdo de seminarios, fichamentos, resumos e exercicios torturantes de memorizagdo de
conceitos ¢ de textos normativos, completamente desarticulados e despregados do mundo
real.

Neste ponto, a partir da reflexdo de que o direito ¢ um discurso constituidor de
realidades, como texto e linguagem que €, busca-se na linguagem especial do cinema, uma
contribuicdo impar para a apreensdo e compreensdo dos fendmenos juridicos, que sdo,
inegavelmente, também produtos de cultura humana.

O cinema — expressao cultural e de linguagem — pode ser inserido em sala de aula
para estabelecer novas relagdes de constru¢do do conhecimento, justamente por expressar-se
predominantemente pela imagem, pelo afeto, ao traduzir expressdes e visdes de mundo pelo
texto imagético.

Pode-se, entdo, pela articulagdo entre o direito, o cinema e a educacio, tragar algumas
breves consideragdes sobre as possibilidades do uso do cinema (e dos filmes) para o ensino

do direito, e contribuir para uma docéncia juridica de qualidade.

Direito: linguagem constitutiva de realidades

Para um ensino juridico de qualidade, faz-se necessaria uma conceituacdo de Direito
que ultrapasse a visdo limitada e reducionista de que “direito ¢ lei”, simplesmente como
norma positivada. Assim, pode-se partir de uma concepgdo de direito como fendomeno
cultural e historico que se expressa por meio de uma linguagem.

O direito ¢é, pois, uma das expressdes da cultura humana que dispde de linguagem
propria e especial. O direito ndo descreve coisas, nem objetos fisicos e materiais que possam
ser empiricamente observados.

Como linguagem — experiéncia humana por exceléncia — ¢ produto de embates, de
ideias, de concepcdes e valores do grupo social em que se situa. E somente a partir deles ¢
que ¢ elaborado o discurso juridico.

Neste sentido, afirma José Reinaldo de Lima Lopes:



O discurso juridico que incorpora a definicdo do direito ¢ constitutivo da realidade.
Casamento, contrato ou republica ndo sdo objetos materiais: sdo sentidos
intersubjetivamente aceitos (neste aspecto, objetivos) de acdes reais. (...) A
constitui¢do do direito ndo ¢ a descoberta de alguma coisa ja feita: € a invengéo de
uma realidade social, cuja existéncia da-se apenas na esfera das interagdes e agdes
humanas. (Lopes, 2004, p. 29-30)

N3ao ¢ outra a licdo de Gregorio Robles:

Mediante o texto juridico, o grupo humano (...) se constitui e se revela, comunicando-
se com os membros para exigir-lhes organizacdo e condutas. (...) O texto juridico é
um texto prescritivo (...) cujo sentido intrinseco ¢ dirigir, orientar ou regular as agdes
humanas. Além disso, o proprio texto cria as agdes que podem ser qualificadas como
juridicas(...). Por estranho que possa parecer, o homicidio como agdo juridica sé
existe depois que o texto juridico prescreve o que ¢ que se deve entender por
homicidio. A agfo fisica de matar alguém existe independentemente do texto, mas a
acdo juridica definida como homicidio s6 é possivel em razdo da preexisténcia do
texto juridico. (Robles, 2005, p.28-29)

A partir desta concepgdo, a simples ensinanca da lei como realidade nica do direito,
ou a mais especial, ndo da conta da complexidade e amplitude do fendmeno juridico como
constituidor de uma realidade social. O ensino juridico precisa adotar uma visdo e adotar uma
pratica que permita vislumbrar sua dimensdo comunicacional e de linguagem especial.

O texto, como expressdo humana, contém e produz valores de “cultura” que, por
abarcar os sentimentos, pensamentos ¢ desejos do homem, corresponde ao que Miguel Reale
conceitua como sendo “a unidade sintética de todos os objetos do conhecimento e das

criagdes da espécie humana” (Reale, 2000, p.17).

Competéncia para ensinar direito

Para ensinar o direito, o docente deve atentar para esta concep¢do dinamica do
fendmeno juridico. Dindmica, sim, porque ndo pode estar amarrada a um momento passado,
posto que os valores ¢ os desejos humanos alteram-se no tempo e lugar: ha novas realidades a
serem constituidas para novas necessidades sociais, motivadas por novos pensamentos, novas
concepgoes de mundo e de homem.

Como bem lembra Norberto Bobbio, “os direitos do homem (...) sdo direitos
historicos (...) nascidos de modo gradual, ndo todos de uma vez e nem de uma vez por todas”
(Bobbio, 2004, p.5).

O direito ndo ¢ sagrado. Pode ser questionado e refletido criticamente e ensinado a

partir desta perspectiva. Para tanto, hd que se exigir competéncia do professor de direito.



Por competéncia, adota-se aqui a conceituacdo de Terezinha de Azerédo Rios, que a
entende como um “conjunto de saberes e fazeres de boa qualidade” (Rios, 2010, p.87) e para

quem:

A competéncia (...) guarda um sentido de saber fazer bem o dever. Na verdade, ela se
refere sempre a um fazer, que requer um conjunto de saberes e implica num
posicionamento diante daquilo que se apresenta como desejavel e necessario. E
importante considerar-se o saber, o fazer e o dever como elementos historicamente

situados, constituidos pelos sujeitos em sua praxis. (Rios, 2010, p.88).

Saber ensinar ¢ mais do que reproduzir simplesmente licdes passadas e
conhecimentos cristalizados. Para ensinar, o professor de direito ndo pode limitar-se a ser um
bom profissional em sua area de atuagdo juridica (como juiz, advogado, promotor), ¢ que
também da aulas. Carece fazer-se professor de qualidade, que estd sempre em processo,
sempre se construindo e se reconstruindo cultural e historicamente.

O ensino do direito, no sentido j& visto de expressao cultural humana e fendmeno de
linguagem, demanda um professor critico em suas praticas, com o dominio de conteudos sim,
mas atento as transformacdes sociais que impactam a realidade normativa e que devem
transformar as constituicoes desta realidade.

O professor, neste contexto, ndo se limita a fransmitir conceitos ou dogmas, mas ¢é
sujeito deste processo educacional. Constroi imagens de valores e de concepgdes de mundo
em conjunto com seus alunos.

Nem professor nem aluno podem ter assim uma posi¢do passiva no processo: ambos
sdo sujeitos e agentes, constroem-se mutuamente por meio da linguagem comunicacional do
texto.

Este processo caracteriza-se por disposi¢des criticas e reflexivas de seus participes e,

em especial, do professor que:

(...) utiliza todos os recursos de que dispde — recursos que estdo presentes ou que se
constroem nele mesmo e no entorno — ¢ o faz de maneira critica, consciente e
comprometida com as necessidades concretas do contexto social em que vive e
desenvolve seu oficio. (Rios, 2010, p.107)

Educar: processo coletivo de socializacao

O processo educativo desenvolve a construgdo conjunta de saberes, que supera a mera
transmissdo de informagdes. Na realidade, construir saberes é organizar as informacdes e

sobre elas refletir criticamente.



O conhecimento e o saber originam-se, entdo, de dindmicas constantes que atuam
simultaneamente entre professor e aluno: ¢ uma experiéncia coletiva de socializagao.

Ensinar ¢ uma das formas de educar, pelo menos na sua vertente formal e situada
especialmente no espago escolar, e também um processo de socializacdo porque nele o aluno
ndo sO interioriza regras e valores do grupo em que estd inserido, mas ultrapassa esta
dimensdo para ter uma participagdo ativa e em permanente construcdo “em que 0s
protagonistas sdo agentes ¢ produtos da interacdo social — os individuos se socializam
produzindo o social”, no dizer de Rosalia Duarte (Duarte, 2002, p.15-17).

E pela educacio que sdo transmitidas e assimiladas as concepgdes culturais de direito,
de justica, de ética, de moral, que servirdo de referéncia para atuagdo social do aluno e do

professor.

O cinema ensina

A partir da concepgdo de que ensinar — uma das formas de educar — € criar, fixar,
mostrar valores, modos de vida e visdes de mundo, que pode receber contribuigoes da
literatura, do teatro, da musica, enfim de todas as artes, pode-se aqui incluir a inegavel
possibilidade de participagao do cinema no processo educativo.

A atividade educacional, no seu espaco mais tradicional — a sala de aula —, ¢ por
exceléncia um ambiente de discurso e, pois, de linguagem, de texto promovido pelo professor
diante de um auditorio cativo de alunos.

Similarmente, o cinema opera num espago onde se diz algo, embora por imagens,
sons, luzes, musica e siléncios. A conjugacdo dessas técnicas tem um efeito arrebatador no
espectador, talvez com maior intensidade do que uma aula comum.

A diferenca ¢ produzida pelo efeito imagético do cinema: o envolvimento sensivel do
espectador, a captura do seu inconsciente, de seus sentimentos e emog¢des, mais eficiente e
rapido do que o discurso meramente verbal.

Neste processo individual e ao mesmo tempo coletivo as concepgdes da vida social,
os valores culturais sdo também transmitidos e recepcionados pelo espectador sem

intermediagao imediata da razao:

Parece ser desse modo que determinadas experiéncias culturais, associadas a uma
certa maneira de ver filmes, acabam interagindo na producdo de saberes, identidades,
crengas e visoes de mundo de um grande contingente de atores sociais. Esse ¢ o maior



interesse que o cinema tem para o campo educacional- sua natureza eminentemente
pedagdgica. (Duarte, 2002,p.19).

A linguagem cinematografica ¢ complexa. Utiliza técnicas para provocar emogdes no
espectador. Esta caracteristica afetiva do cinema, que envolve o auditorio, suspende
momentaneamente as nogdes de tempo e lugar, de tal forma para atuar num campo
privilegiado sem intermediagdo da razdo. O cinema impacta emocionalmente para produzir o

que Jualio Cabrera denomina de “conceito-imagem”:

Os conceitos-imagens do cinema, por meio desta experiéncia instauradora e plena,
procuram produzir em alguém (um alguém sempre muito indefinido) um impacto
emocional que, a0 mesmo tempo, diga algo a respeito do mundo, do ser humano, da
natureza etc. e que tenha um valor cognitivo através de seu componente emocional.
(Cabrera, 2006, p. 22).

Nesta linha de reflexdo, o autor aponta para o efeito que tal abordagem produz no
espectador, qualificando-o de “logopatico”, ou seja uma apreensdo logica, racional, e patica,

emotiva, a0 mesmo tempo. O emocional, para o autor, ndo exclui o racional:

(...) certas dimensdes fundamentais da realidade (ou talvez toda ela) ndo podem
simplesmente ser ditas ou articuladas logicamente para que sejam plenamente
entendidas, mas devem ser apresentadas sensivelmente por meio de uma
compreensdo ‘logopatica’, racional e afetiva ao mesmo tempo. (Cabrera, 2006, p.20).

O processo de conhecer o mundo — objetivo primeiro do atuar pedagdgico — pode se
valer do cinema nesta perspectiva sincrética entre emocdo e razao. Ha saberes “indiziveis”
que sdo desenvolvidos pelo afeto, pelos sentidos, para, somente depois, serem apreendidos

pela razao:

A racionalidade logopatica do cinema muda a estrutura habitualmente aceita do saber,
enquanto definida apenas 16gica ou intelectualmente. Saber algo, do ponto de vista
logopatico, ndo consiste somente em ter ‘informacdes’, mas também em estar aberto a
certo tipo de experiéncia: em ‘deixar-se afetar’ por uma coisa de dentro dela mesma,
em uma experiéncia vivida. (Cabrera, 2006, p.21)

Ressalta, pois, a riqueza e potencialidade da utilizacdo do cinema no processo
educacional: uma aprendizagem sensivel e certamente muito rica, que enseja a analise critica
do mundo, da realidade social, dos valores humanos da vida, enfim de todos os valores da

educagio.



Direito e educacio pelo cinema

E neste ambiente de construgio coletiva de valores caracterizador do processo
educacional que se insere o cinema e como contribuidor para a qualidade do ensino juridico.

Se o professor de direito se quer competente para que o ensino ultrapasse a repeticdo
dogmatica de concepgoes de lei que reduzem e limitam o estudo do fendmeno juridico, ndo
pode desprezar a rica contribui¢do que o cinema pode prestar a educagao juridica.

Tal como o direito, o cinema expressa-se por meio de uma linguagem especial que
também constitui uma realidade no espectador, ¢ o faz apresentando valores ¢ concepgdes de

(e para o) grupo social. Filmes também geram conceitos, no dizer de Julio Cabrera:

(...) na medida em que a mediagio impactante da sensibilidade — afeto — conduz a
formagdo de uma estrutura captadora — descritiva — organizadora do mundo com
pretensdo (em geral frustrada!) de verdade e universalidade (Cabrera, 2007, p.17).

Neste processo de educagdo, tanto o direito quanto o cinema traduzem-se como
constituidores de realidades, mediados por uma linguagem especial e de comunicacdo. Assim
como o direito qualifica uma a¢do predicando-a como juridicamente relevante, no entender
de Gregorio Robles (2005), o cinema constitui realidades mediadas pela linguagem afetiva,
emotiva e que impacta a razao.

Segundo Julio Cabrera:

O cinema tem um mecanismo predicativo proprio, vinculado com suas particulares
possibilidades expressivas. Ele ¢ uma linguagem porque se cerca de algo. (Cabrera,
2007, p.22).

A linguagem constitutiva do direito ¢ do cinema podem atuar juntas no processo
educacional de modo a qualificar o ensino juridico e a atuacdo de um professor mais

competente. A aula de direito podera ser rica, boa e bela.
Conclusao
Educar — e o ensino juridico ¢ espécie de educagdo — ¢ construir imagens de valores,

visdes de mundo, representagdes, em um processo coletivo que demanda participagio

conjunta — cumplice — de professores e alunos.



O cinema, nao apenas filmes, nem muito menos apenas filmes de julgamentos, pode
dizer muito ao direito e do direito, na medida em que provocar reflexdes sobre as concepgdes
juridicas das realidades sociais.

No cinema, ndo s6 pelo que ¢ visto, mas também pelo que ndo € visto, a imagem ¢
criada no (e pelo) espectador, imagem construida com emocao, com afeto, pelos sentidos.

A aula de direito, mediada por um professor competente, que domine os conteudos da
disciplina, e que faca uso do cinema como fonte de expressdes de visdes de mundo e de
homem, num processo de construcdo coletiva com o aluno, pode adquirir uma qualificacdo
especial, uma eficacia maior.

Com o cinema, o ensino juridico podera libertar-se de suas amarras livrescas e
dogmaticas, para langar-se num espaco saudavel de questionamentos, de perguntas e de

imagens. Com o cinema, a aula de direito serd de construir imagens.

Referéncias bibliograficas

BOBBIO, Norberto. 4 era dos direitos. Rio de Janeiro: Elsevier, 2004.
CABRERA, Julio. O cinema pensa: uma introdugdo a filosofia através dos filmes. Rio de
Janeiro: Rocco, 2006.

. De Hitchcock a Greenaway pela historia da filosofia: novas reflexdes sobre
cinema e filosofia. Sdo Paulo: Nankin, 2007.
DUARTE, Rosalia. Cinema & Educacdo. 2. ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2002.
NALINI, Jos¢ Renato. Muito direito, pouca justi¢a. In: O Estado de Sao Paulo, 3.9.2014. p.
A-2.
LOPES, José Reinaldo de Lima. 4s palavras e a lei: direito, ordem e Justica na historia
do pensamento juridico moderno. (Colecdo Direito GV): Sdo Paulo: Editora 34/Edesp. 2004.
REALE, Miguel. Cinco temas do culturalismo. Sdo Paulo: Saraiva, 2000.
RIOS, Terezinha Azerédo. Compreender e ensinar: por uma docéncia da melhor qualidade.
8. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2010.
ROBLES, Gregorio. O direito como texto: quatro estudos de teoria comunicacional do

direito. Barueri, Sdo Paulo: Manole, 2005.



